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A manera de introduccién

El curriculum y la sociedad

O cuparse del curriculum es bastante poco original en estos tiempos. El

“curriculum” debe ser, seguramente, une de los conceptos mds citados
actualmente en la literarura educativa. Concepto estelar, mito, lugar cormiin,
epistemologia invasora: todos estos epitetos con los que se lo ha calificado
denotan que sintetiza muchas de las preocupaciones y movimientos presen-
tes dentro del campo pedagdgico.

#A qué se debe este éxito? Segurmmente hay muchas respuestas, una de las
cuales -probablemente la méds importante- se vincula a que expresa algiin tipo de
respuesta a la critica exxendida sobre la funcion y el valor de 1a escuela, Recuperar
el contenido culiural y la nocidn de ransmision dentro de la ensefianza parecen ser
camines relativamente consensuados para hacerle frente a la orisis extendida de los
sistemas escolares. Pero el hecho de que sea el "curriculum” y no la “formacion”
-otro concepto que estuvo de moda- el que concite tanta atendidn, también tiene
que ver con los usos y sentidos que fue adquiriendo el témmino.

Para hacer una breve genealogia, podria decirse que el curriculum es
un invento de la modernidad. Aunque desde que existe algiin tipo de
escuela se definit implicita o explicitamente un cuerpo de conocimientos
a transmitir, el nombre de *curriculum” parece haber aparecido en la lite-
ratura educativa sélo en el siglo XVI. En aquel momento, este uso novedo-
so del término latino, incorporado fundamentalmente por la pedagogia
protestante, supuso una ordenacién y jerarquizacion de los saberes que se
querian difundir masivamente.' Las nociones de orden, racionalizacién y

1-E“V&lamrnelmabibh§vﬂ13 al respecto, nos basamaos en: D. Hamilton, "Onigenes de los Ermincs ‘class’y



Inés Dussel

gradualidad empezaron a estructurar la experiencia educativa de las nue-

nNeraciones. o
i gi}in embargo, no es sino hasta el siglo XX que se pn‘:-duin la elsmianza.ac:n
casi completa de las generaciones jévenes en los pa:,se*:; IE_)CCll:!:CI'I[:ﬂEb. ].E,n
muchos de ellos, la emergencia de las profesiones pedagogicas t_ue especia-
lizando cada vez més la produccién del curriculum, que fue culns1de‘mdﬂ dr:-;
minio exclusivo de los “expertos” en ciencias, psicalogial, s_o-cmingm, am:s.'
Aparentemente superado el dlgido debate politico y rel_1gmsu sobre ::!u-_é ¥
céme ensefar que marcé al siglo XIX, se consolidd un discurso pedagdgico
que hizo de la neutralidad y la objetividad dos de sus pilares cen:.mles.

La critica reproductivista de los afos '60 y 70 vino a cuestionar esl.:zz
supuestos. La pregunta “quién se beneficia” con esta enslcﬂm?zn, quién apre‘ -
a mandar y quién a subordinarse, alenté muchas iﬂV‘ESTJg'EICIDﬂES Y ens:wo*.:.
ese periodo. Después de este auge critico, en los dltimos %5 anos, en Fme
por la crisis tedrica del marxismo y otros acercamientos d{JallSIaS, apmeg:drz;
explicaciones que complejizaron la relacién entre el Cll.lmCull.ll'I'l yla slc;;i g
y pusieron en duda su eficiencia reproductora. Se pus:er?n de moda es
dios sobre la transposicion didictica, las didicticas espem:_ﬂes, EI, pensanTltenm
docente, la planificaciéon y la evaluacion curricular, las psTmIog;Ias cogﬂnvns,
Con esta revaloracién de la mediacién pedagdgica, ejempl }ht:idﬂ
espectacularmente en el “boom” de las publicaciones sol:lﬁre el r:urncludl:::,

resurge también en muchos casos la tentacién de la ncul:rahd.ad. revrtsn e

la superioridad de los discursos técnicos sobre las E‘Gnt[ﬂ'i’_E[SI:-lS pc:lincas. .

Pero ya lo dijo Galileo hace varios siglos: “Eppur s% muove”. Pese a

intencién de reducirlo a decisiones técnicas, el curriculum involucra un proce-
so social absolutamente puiblico y politico. El curriculum es la sintesis de I.!ﬂ:l
propuesta cultural, expresada en términos educativos, sobre como 1 quidn
define la autoridad cultural en una sociedad dada.’ En tanto :cnl, c_cmcmrnc a
todas, politicos, ciudadanos, intelectuales, viejos y jovenes, d:@ur como uln
asunto piblico, de crucial importancia, qué es lo que todo I'I'IICI'FI'IIJI'O de la
sociedad debe saber para poder ser considerado tal y para poder interactuar

con otros miembros.

2. Viéase 8l respecto: Pophawitz, “ldeckogia y formacisn social en la farmacicn dal prcl‘guradn. Pr?:.ﬁ;
nalizacisn e interases saciales”, 1988; Sarfatt Larsan, “El poder dE'Eldﬂi mﬂgﬁﬂﬂﬁ'ﬂ?ﬂdﬂ e
MAGAS AT ieciogia”™, ambos Rewisla ga G , badnd, MCE, ,
K cmf{md -mdﬁunﬂ'd I.al n._.ﬁ‘,__ ey ap ol gnef Hhe "F“'."II’HI'.;\C]-"I‘!'}F-'-'I'T“‘.‘FI'U
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El curriculurn v la sociedad

Afirmar que el curriculum es un asunto piblico no significa considerarlo
equivalente a cualquier otro discurso politico o social. Retomando las tradicio-
nes criticas, pero tratando de evitar el reduccionismo, creemos que cualquier
argumento sobre el sentido politico o social del curticulum deberia considerar
también su autonomia textual. Lo que nos interesa analizar son los puntos de
contacto, los des-balances, los excesas, las intensidades propias del texto
curricular, que muestren cémo ese texto ha sopesado, retrabajade, desplaza-
do o cristalizado elementos de la esfera politica o social.? El curriculum proce-
sa de maner peculiar las politicas cullurales, los mandatos politcos, las cues-
tiones sociales, los desarrollos cientificos, tomando elementos de estas esferas
y recolocindolos en términos de dispositivos de ensefianza ¥ aprendizaje,
edades, contextos, materiales. Esta traduccién no es indiferente: en ella inter-
vienen muchos sujetos con sus propios saberes y estrategias, y el resultado
dista de ser homogéneo y ficilmente homologable a los intereses de tal o
cual grupo social o politico. Sobre todo, debe considerarse la importancia del
campo pedagogico en esta traduccitn, que estructura posiciones de los suje-
tos y delimita en parte las estrategias y discursos disponibles. La relacién
entre curriculum y sociedad, asi, no es de homologia o espejo, sino més bien
un sistema de relevos que se sintetizan en un texto curricular,’

Es desde esta dptica, nutrida fundamentalmente por algunas corrientes
de la historia curricular y de los estudios culturales y por la teoria politica de la
articulacién,® que nos proponemos revisar la historia del curriculum de la
escuela media argentina. Desde la historiografia educativa argentina, ha sido
un tema poco abordado. A principios de siglo, algunos inspectores diligentes
se tomaron el trabajo de agrupar el conjunto de los antecedentes sobre la
materia, por lo menos hasta 1903; Mantovani, en 1940, propuso una reforma
que también recopil6 informacion sobre los intentos anteriores.” El procesa-

4. Seguimas aqui la propuesta de Thomas Elsassser, *Social Maobility and The Fantastic: German Silant
Cinema’, en J. Donald (ed.), Fantasy and the Cinerna, Londres, British Film Insitute, 1989,

5. Los conceplos ledrices que estarmas introducianda benen una larga historia que no pretendemos
abordar aqui. Remitimas a la biblicgrafia que nos resultd basica para estas categorias: sobre el discurso
pedagdgico, B. Bermstein, The structuring of pedagegic discourse, Musva ork, Routledge, 1980; sobme
las cédigos curriculares, U. Lundgresn, Teorias del curriculum y de la escolarizacidn, Madrid, Morata,
1992, scbra la heterogenaidad de lo cuiural, M. De Certeau, Linvention du quoticlien, Paris, Folios, 1985
¥B. Bada, “Lo papular come dimensidn: tdpica, retdrica y problemdtica da la recepcidn”, an Seminario del
CLACSD: Comunicacidn y culluras populares en Latinoamérica, México D.F. FELAFACS-Gustavs Gili,
1987, sobre los campos, P Bourdiey, Réponses, Paris, Ed. du Seud, 1992; v una discusidn mas
espacilica para América Latina: Altamirang y Sarlo, Litaratura/Socisdad, Buenos Aires, Hachatte, 1983,
6. Ademds de I bibliografia ya citada, H. Kliebard, The Struggie for the American Curricuium. 1893-1258,
Nuewva York, Routiedge and Kegan Paul, 1987; H, Bhabiha, The Lacation af Cuttre, Nuava York, Roulledge,
1884 E. Lactau y Ch. Mouffe, Hegemania y esirategia socializla, Méxice DJF,, Sigho %1, 1987,

.. R. Femandez, Anfecedentes sobra Ia ensefianza Secundaria v Marmal an ia Repdtiliea Arasnting



Capitulo VI. A modo de conclusidn

Curriculum, humanismo y democracia

A lo largo de esta tesis, hemos intentado desplegar 1a accién y propuestas
de grupos curriculares y de pedagogos que buscaron configurar a la es-
cuela media argentina desde 1863. Este despliegue estuvo motivado por una
conviccion tedrica ya explicitada, cual es la de la awtonomia textual del
curriculum en relacion a otros textos/contextos. La identificacion de grupos o
propuestas curriculares que traducen o combinan en forma original filosofias,
posiciones politicas y trayectorias sociales y personales, quiso poner de relie-
ve que el curriculum no obedece univoca o linealmente a las demandas del
Estado, las clases sociales o las corrientes pedagdgicas, sino que es una pro-
duccién cultural que surge de luchas y estrategias variadas.

La accidn de los grupos curriculares fue, hasta ahora, poco considerada en
los estudios sobre los sujetos de la determinacicn curricular® La explicacion
mis extendida en la historografia educacional argentina sobre el predominio
del curriculum humanista fue la que proveyd Juan Carlos Tedesco, que lo atri-
buy6 a una dindmica social particular. Tedesco afirmé que las clases medias
jugaron un papel fundamental en el sostenimiento de este modelo de escola-
ridad secundaria, porque lo asociaban a la obtencion de las credenciales y sabe-
res educativos socialmente relevantes en la época: el ingreso a la universidad,
la admisi6n a la cultura letrada.** Escrito inicialmente en 1970, el trabajo de

Tedesco tuve la gran vinud de incorporar 4 las clases sociales a la dindmica del .

cambio educativo. Pero en las casi tres décadas transcurridas en el interin, mu-
chos han sido los cambios en la conceptualizacién de los sujetos sociales y
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pedagdgicos como par mantener intacto el argumento. Por ejemplo, Tedesco
partit de considerar los debates parlamentarios o la orientacion de la matricula
del nivel medio como indicadores de la actitud de las clases medias en las
primeras décadas de este siglo. Asi, sugifd que la predileccion de las clases
medias por el bachillerato frente a las modalidades técnicas era un indicio de
este comportamiento de clase. Sin embargo, parece importante recordar que
eran muy pocos los miembros de las clases medias que podian acceder a la
ensefanza secundaria, a] enos hasta el final del periodo considerado, como
para convertir a sus-elecciones en parimetros de las actitudes de todo un sector
sacial; v que esta misma exigiiidad favorecia la adopcion de estrategias de
ascenso social individual mis que la amiculacidn de estrategias colectivas. En
todo caso, si parece relevante, aunque escape al objeto de esta tesis, el pensar
por qué cuando hubo estrategias colectivas de impugnacicn al statu-quo, sobre
todo con la emergencia del primer gobiemo radical, éstas no alcanzaron a cues-
tionar el orden educacional ni a poner en duda al curiculum humanista.

Muestra critica, o nuestra distancia, de los trabajos de Tedesco no tiene
que ver solamente con problemas de orden metodoldgico, esto es, sobre si
es posible, y como, medir o dimensionar las actitudes de las clases frente a la
educacidn; y va en el sentido de la determinacidn y hasta reduccién de lo
pedagodgico a otras [6gicas sociales. Un cuestionamiento similar, aunque mds
matizado, podria realizarse a algunos tramos del trabajo de Adriana Puiggrds
sobre el periodo 1885-1916, en los que varias de las posiciones politico-
pedagdgicas que la autora investiga tienen una determinacidn politico-parti-
daria. En ambos casos, se da por sentado lo que deberia primero probarse:
que la légica de la articulacién del campo pedagdgico en la Argentina es
predominantemente social o politica-pamtidaria. Nosotros, méds bien, quere-
mos destacar la importancia para la historiografia educativa de pensar al cam-
po pedagdgico como una matriz de traduccidn, de recolocacion, de otros
discursos, ¥ reconvocar nuevamente a la nocidn de autonomia textual del
curriculum, a través de las equivalencias y las series discursivas que se fueron
construyendo, y la especificidadde los sujetos involucrados en su determina-
cién.*” Esta autonomia textual, lo repetimos una vez mis, no debe pensarse
como independencia total o absoluta, sino como un sistema de relevos en los
que se van configurando otras dindmicas y sujetos.

357 . Esta afimacidn de la especificidad de lo pedagégico deba muchisima a Marcelo Canuse. Cf. nuastro
trabajo sobre Deweay, va citado, y M. Caruso, Pedagogia, curmicwlum e infelaclualas, Bl caso de las
izguierdas argantinas ante o primar paronizmao - 1843- 1955-), UBACYT-FFyL, Infomne final de imvestiga-
cidn, 19495

Curriculum, huranisma y democracia

Para nosotros, la configuracién y las estrategias de los grupos fueron
decisivas en lograr una alianza compleja y de alta estabilidad como la fque
se estructur en tomo al curriculum humanista, La hegemonia del curricu-
lum humanista en la escuela media se construy sobre la base de la alian-
za entre los letrados humanistas a la vieja usanza -como Mi guel Cané
Pedro Goyena o Calixto Oyuela- y los normalistas, portadores de estram:
gias y saberes de renovacion del campo cultural y educativa, 1a ideologia
que la ciment6 fue una traduccion del republicanismo francés, como lo
expreso Carbé en el debate de la reforma Magnasco en 1899, que soste-
nia que la educacion era un deber del Estado antes que un derecho de los
individuos. Esta versién anti-liberal -o liberalismo sui-generis, como se pre-
ﬁtam—, también configuré una pedagogia autoritaria ¥ normalizadora, que
atirmé no sélo un canon cultural con fuerte exclusion de la cultura con-
temporinea y de la pluralidad sino un vinculo pedagdgico basado en la
sospecha y la vigilancia, como puede observarse en la Diddctica y en los
reglamentos -de larga perduracion- de Lugones.

En esta coalicidn, el normalismo fue efectivo en imponer la idea que la
escuela secundaria debia seruna prolongacidn de la escuela primaria, ¥ noun
nivel exclusivamente dedicado a la formacién pre-universitaria. Tanto en los
rituales como en la arquitectura ¥ el vinculo con el saber, se presupusc un

sujeto que sélo seguia una evolucién cronolégica sin mayores discontinuidades,
El sujeto “adolescente” tmrdé varias décadas, desde los fallidos primeros inten-
tos de Mercante y Nelson, en integrarse a las politicas y a la reflexién sobre |a
escuela secundaria. A su vez, el predominio de los viejos letrados humanistas
fue probablemente el motivo de que la estrategia de renovacién del curricu-
lum fuera la agregacién de nuevas materias junto a las existentes, antes que la
reestructuracion disciplinaria interna o la creacion de otros codigos curriculares,
Cada grupo gand y perdi6 algo en esta coalicion, pero indudablemente logra-
ron un predominio de larga duracién en la escuela media.

Las impugnaciones y disidencias de esta alianza fueron de cufo variado
Las primeras estuvieron asociadas a un sector del roquismo que vio con pre-
ocupacion la extension de la ideologia republicana ¥ que intentd modernizar
las formas de dominio imitando al modelo germano, esto es, buscando
institucionalizar la segmentacién social a |a par que avanzar en el desarrollo
econdmico. La propuesta de Magnasco expresd un tibio industrialismo y re-
formismo que encontré poco eco atin en quienes afios antes habian sostenido
propuestas similares, en gran parte porque iba en contra de un CONSenso ya
asentado para la época, cual era que el Estado nacional debia encargarse de Ja
formacién del “espiritu piblico” en todos los niveles. Pero sobre todo, al
pla ntear como eje de su propuesta la preocupacién conservadora por la ex-
pansion del nivel, y al mostrarse incapaz de desarticular la identificacian dela
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escuela secundaria con el curdiculum existente, contribuyé a reforzar la equi-
valencia entre el curriculum humanista y la democracia.

La reforma Saavedra Lamas, promulgada en 1916 y que tuvo sélo un
ano de implementacidn, se inscribid en esta serie discursiva y corrié una suer-
te parecida a la reforma Magnasco, aunque su fracaso fuera menos estrepito-
s0. Combinando argumentos utilitaristas, pragmiticos y de la psicologia expe-
rimental aportada por Victor Mercante, intentd transformar el sistema educa-
tivo creando una escuela intermedia de 3 anos y reduciendo la escolaridad
secundaria a otros 3. Los elementos rmids renovadores de la propuesta, como
fueron la introduccidn del trabajo manual vinculado a los desarrollos tecnold-
gicos de la época y de un nuevo codigo curricular basado en la psicologia y la
ciencia, quedaron sin embargo a un lado cuando asumid el gobiemo radical y
resolvia reestablecer el curriculum tradicional del Plan Garro (1912). También
en este caso, la asociacidn de la reforma a una pedagogia cultural y politica-
mente conservadora, sospechosa de la cultura contemporinea, de cualquier
grado de libertad y del adolescente, limit6 el alcance de la critica al curriculum
humanista.

Contemporineamente, Emesto Nelson, inspector, profesor y periodista
de variada actividad en el campo pedagdgico, fue autor de una propuesta de
reforma que nunca llegd a ejecutarse pero que, por su heterodoxia ¥ su
lucidez en la critica, sigue siendo una fuente de sugerencias para la reforma
educativa. Inspirado en el liberalismo escolanovista, Nelson imagind alumnos
‘que investigaran los impuestos y la higiene piiblica, aulas que fueran como
bibliotecas abiernas, escuelas que fueran republicas en pequena escala. La
incorporacion del trabajo manual al curriculum se desplazé en su caso, como
en el de la mayor parte del liberalismo educativo, hacia el activismo, perdien-
do en esta transformacicn su capacidad de rearticular al conjunto del curricu-
lum -tal como en otras latitudes lo planteaban o plantearian Dewey, Gramsci
o los pedagogos soviéticos-. Pero fue probablemente su confianza en la 6gi-
ca del mercado como mecanismo regulador democritico, y su escasa o nula
vinculacion al sindicalismo docente y al movimiento reformista, las que mot-
varon que la suya no trascendiera el nivel de la propuesta, y las que lo redu-
jeron en los afos sucesivos a un papel de interlocutor de maestros y pedago-
gos interesados en el escolanovismo sin mayor intervencién en las luchas de
la politica educativa.

Por dltimo, queremos remarcar que la complefa articulacicn de dife-
rericias que logrd cristalizar el curriculum humanista en la Argentina, que
retomd algunas de las caracteristicas de nuestra modernizacion periférica, tuvo
efectos menos democriticos de los que se han subrayado en la historiografia.
T2 afirmacidn del ideal humanista republicano como expectativa mds desea-

Curriculum, humanismo y democracia

ron a cuestionar. Tal como en el caso de la escuela republicana francesa, el
dispositivo escolar uvo en la Argentina una radicalidad ideoldgica pero un
fuerte conservatismo social y cultural. En nuestro caso, la radicalidad idenldgi-
ca se media mds por la confrontacion con el aparato eclesidstico que por la
inclusion de otros saberes y producciones culturales. Asi, la oposicidn entre
“ciencia” y “fe” tuvo el efecto de clausurar otras impugnaciones o aperturas
democriticas. El canon que se afirmé sobre esta base de republicanisma,
laicismo y tradlicionalismo cultural y pedagdgico, provee indicios de las bases
sobre las que se construyd la awtoridad cultural en la Argentina, sobre qué
inclusiones y exclusiones se fundo, y qué formas fue adoptando y cuiles des-
echando. La no inclusion del trabaijo, la desconfianza de la cultura contempori-
new, la negacién de la voz adolescente, el predominio de las formas v corrien-
tes cientificas y estéticas menos dindmicas, son elementos que fundaron un
tipo de dominio cultural que permitié escasamente el experimentalismo y que
conformé un tipo de ciudadania, si no premoderna, al menos anti-liberal, sin
sujetos individuales ni ética que la sustentaran. Quizds aqui esté una de las
fracturas constitutivas de nuestra cultura politica y de nuestra cultura escolar.
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limites para articularse a los nuevos sujetos politicos y educativos, también
dicen mucho del curriculum tiunfante.

Las discusiones curriculares que se suceden en los 60 afios que abarca
esta investigacion, son para nosoiros indicadores de las formas en que se deba-
tic y procesd la modernizacion en la Argentina. Topicos como la clencia v el
cientificismo, el ideal de progreso, la incorporacién al mundo, la inclusisn del
trabajo y la relacidn con el legado hispdnico, cruzan la mayor parte de las
intervenciones. En este sentido, la hibridacidn currcular munfante, pero sobre
todo los proyectos fracasados, muestran cudles eran las bases del consenso y
los limites para el disenso entre quienes imaginaron una escuela media parm la
Argentina del siglo XX. Sobre todo, provee muchos indicios acerca de las bases
sobre las que se construyd la antoridad cultural en la Argentina, v qué formas
fue adoprando y cudles desechando. Desde esta dptica, nuestro tabajo quicre
ser también un aporte al estudio de la historia cultural en nuestro pais.
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La construccién de una hegemonia



